IT og læsning

Af Lisbet Kühn
Den fortsatte læseudvikling

Eleverne har ”knækket læsekoden” og hvad så? 

Hvordan kommer man videre med den fortsatte læseundervisning efter 2.-3. klasse, hvor de fleste elever har opnået de grundlæggende færdigheder i afkodning af tekster med alderssvarende indhold og af passende sværhedsgrad?

Man kan hente hjælp og inspiration i Undervisningsministeriets Faghæfte 1, Fælles Mål Dansk. Her står målene for den fortsatte læsning, og her findes kapitlerne ”Funktionel læsekompetence” og ”Faglig læsning” (s. 80 – 82). I overensstemmelse med den danske tradition for frit metodevalg står der ikke meget om, hvordan og i hvilke sammenhænge den fortsatte læseudvikling kan tilgodeses. 

Vanskeligheden for den enkelte lærer består dels i at finde funktionelle sammenhænge at træne den fortsatte læseudvikling i, men også i, for sig selv og for eleverne, at fortolke, definere og præcisere, hvad det hele egentlig går ud på. Denne tekst er et forsøg på at give læreren ideer til en del af dette arbejde.

Læsning på computer

I forhold til IT er der nogle læsefærdigheder – eller læsemåder – som det er væsentligt, at eleverne lærer at kende og anvende bevidst. Det gælder konkrete, tekniske og for nogle elever indlysende ting som at scrolle dvs. rulle ned ad siden vha. musens hjul, anvende højtlæsningsprogrammer, søge i en tekst, markere ord og lignende, men det gælder også mere traditionelle læseteknikker, som punktlæsning, oversigtslæsning og nærlæsning, som eleverne i meget høj grad har brug for, når de søger viden og informationer på nettet.

Læsning er ikke bare læsning

Kig nøje på en tilfældig hjemmeside. Hvor stor en del af siden udgøres af skrift? Af fotos?  Af små animationer, lyd eller videoklip? Er alt synligt ved første øjekast, eller gemmer der sig popuptekster, menuer og links til dette og hint rundt omkring?

Uanset hvilken form elementerne på siden har, er de bærere af information og en del af kommunikationen mellem afsender og modtager. Læsning på computer – eller på nettet – er ikke ”bare” læsning i forståelsen afkodning af skrift, men indebærer tolkning af en mængde sanseindtryk. 

Eleverne har muligvis lettere ved umiddelbart at overskue og ”aflæse” visse hjemmesider end læreren har. Mange børn har simpelthen mere rutine end voksne. Men det betyder ikke, at de også kan gennemskue siderne og deres budskaber. Her har læreren en meget vigtig opgave. En opgave, som ikke er afhængig af hendes færdigheder i IT, men som hænger sammen med hendes uddannelse, viden og erfaring med fag, pædagogik og livet i almindelighed.

Læsning og søgning på internettet

Elever, der søger viden og informationer på nettet, spilder en masse tid, fordi de aldrig har lært at søge hensigtsmæssigt eller at anvende forskellige læsemåder til forskellige formål. Alle lærere skal inddrage og anvende IT i undervisningen og har som sådan et medansvar for, at det, der foregår, er hensigtsmæssigt. Visse forudsætninger herfor hører dog naturligt hjemme i danskundervisningen. 

Nedenstående gennemgang af søgeprocessens faser præsenterer de læsemetoder som må i spil, hvis eleverne skal være effektive brugere af internettet som informationskilde.

Forestillingen om en tekst 

For at indlede en fritekstsøgning vha. en søgemaskine som fx Google, må eleven gøre sig klart, hvad det er, hun vil vide, og hvad hun ved om emnet i forvejen. Herudfra skal hun danne sig en forestilling om, hvilke tekster der kunne tænkes at omhandle emnet. Hvem har skrevet noget om dette og lagt det på internettet? I hvilken sammenhæng? Hvordan ser teksten ud?

Det er klart, at jo flere tekster eleven har læst og jo mere erfaring og rutine, hun har i brug af internettet, des lettere er denne proces for hende.

På baggrund af sine forestillinger vælger eleven nogle søgeord, som hun afprøver. Måske skal der flere forsøg og præciseringer til, før hun får et acceptabelt antal hits.

Læse og vurdere  

Resultatet af søgningen er en eller flere sider med hits, som består af et link til den pågældende hjemmeside, hjemmesidens internetadresse (URL) og små tekstfragmenter, som viser søgeordene i deres umiddelbare sammenhæng. Derudover er der et link til "cached", som er den kopi søgemaskinen har liggende i sin egen hukommelse. Den markerer søgeordene og viser dem i den sammenhæng de optræder i på hjemmesiden.
Erfaringen viser, at elever ofte undersøger de to-tre øverste links. Hvis det ikke ved første øjekast giver resultater, konkluderer de lynhurtigt: ”Det findes ikke på nettet!” 
En del af den fortsatte læseundervisning består i at lære eleverne at vurdere og udvælge de links som med størst sandsynlighed indeholder det, de søger. Det indebærer at læse tekstfragmenterne og vurdere sammenhængen. At læse internetadressen og vurdere relevansen. Eventuelt at læse cached (se ovenfor) af enkelte hits og vurdere, om linket skal undersøges nærmere. 
Oversigtslæse 

Når eleven har valgt et beskedent antal links ud, som hun mener, det er værd at undersøge nærmere, skal hun i gang med at oversigtslæse eller punktlæse, afhængigt af hvad det er, hun søger. Er det en enkelt præcis oplysning som et årstal, punktlæser hun. Er det mere generelt en tekst om et bestemt emne, hun søger, skal hun oversigtslæse for hurtigt at afgøre, om teksten er relevant eller ej. 

Nærlæse 

Når eleven har oversigtslæst de linkede sider og udvalgt den eller de mest relevante, kommer næste springende punkt i processen: Nærlæsningen. 

Her viser erfaringerne, at mange elever forfalder til at markere og kopiere de dele af teksten, de skønner, er passende, for så at sætte dem direkte ind i deres eget produkt. Det siger sig selv, at denne fremgangsmåde ikke er hensigtsmæssig. 

Igen må dansklæreren på banen og introducere læsemåden nærlæsning, som indebærer flere gennemlæsninger, markering af nøgleord og eventuelt resume eller genfortælling med egne ord. Træls, men nødvendigt. 

Kritisk læsning

Kildekritik eller vurdering af tekstens kvalitet og troværdighed er også relevant. Måske kan eleven arbejde sig baglæns til hjemmesidens forside ved at fjerne mere og mere fra hjemmesidens internetadresse og på den måde nå frem til, hvem forfatterne eller udgiverne af teksten er. En ekstra søgning på disse navne kan måske kaste lys over deres intentioner, kvalifikationer eller mangel på samme.

Mindst lige så vigtigt er det at arbejde med kritisk analyse af selve teksten. Hvilke ord og begreber anvendes? Hvorfor netop disse? Vil teksten have læseren til at mene noget bestemt?

Selv i folkeskolens ældste klasser er det uhyre svært for eleverne at vurdere og analysere tekster. Det er det også for læreren – og for alle andre. Det vigtigste er at være bevidst om risikoen for, at forfatterne manipulerer med eller bare ikke kender sandheden. Man må undersøge kilden så godt som muligt, læse teksten kritisk og i betydningsfulde sager sørge for at have mere end en enkelt kilde. 
Hvordan gør man?

Præsentationen af læsemåderne og deres rolle i læsning og søgning på nettet må ikke føre til, at dansklærerne i panik og trang til effektivitet indfører formel træning i læsemåder og tekstreferater. Det er væsentligt, at læsemåderne indarbejdes og trænes i de sammenhænge, de skal bruges. Dansklæreren kan introducere og gennemgå eksempler og øvelser i dansktimerne, men teamet omkring klassen må inddrages, så der stilles de samme krav i alle fag, når der søges på nettet. 

Lettest går det, hvis læsemåder og søgning indlæres som to sider af samme sag. Man lærer det ene ved at arbejde med det andet – og omvendt. Og naturligvis i sammenhænge, hvor man reelt har brug for informationer på nettet!

Elever, som har stor erfaring i at søge på nettet, kan opleve det som vældigt besværligt, når det pludselig kræves af dem, at de redegør for deres læsemåder og indholdet af diverse tekster. Det er op til lærerne at undersøge elevens vante fremgangsmåde og vurdere, om den bør ændres. 
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