Fra landsbydegnens dagbog til weblog

Kanonens ældre tekster

Danskfaget har fået en kanon af forfattere, som eleverne skal stifte bekendtskab med i løbet af deres skole- eller ungdomsuddannelse. Nogle af forfatterskaberne er af ældre dato, men det behøver ikke at afspejles i den måde, man arbejder med teksterne i skolen. Intentionen med kanon er næppe, at læsningen af de ældre tekster foregår på en måde, så eleverne for altid er vaccinerede mod denne type tekster. Uanset om hun personligt er for eller imod kanon, må læreren arbejde ud fra en hensigt om at åbne denne verden af tekster for eleverne. 

Ældre tekster kan være svært tilgængelige for eleverne af flere grunde. Sprog og stavemåder er anderledes, de skildrede miljøer, livsvilkår, problemstillinger og temaer kan være svære at gennemskue og forstå uden historisk og kulturel baggrundsviden, ligesom det kan være vanskeligt at overbevise den globaliseringsparate gennemsnitsteenager om teksternes relevans og værdi.

For at hjælpe eleverne på vej kan læreren sikre sig, at de har en forforståelse, at de læser teksten med et bestemt formål, at der anvendes forskellige ”tekståbnere”, og at der trækkes tråde til nutiden. 

Forforståelsen kan bestå af information om tiden, temaet, forfatteren, stedet eller andet, som kan skabe en ramme om teksten. Måske skal teksten indledningsvis læses højt af læreren, så eleverne ikke bremses af tekniske læsevanskeligheder. Herefter kan eleverne læse med forskellige formål, fx

· at ”skygge” en af personerne som en detektiv, der efterfølgende aflægger rapport om personens færden, relationer og refleksioner, 

· at kortlægge tekstens forløb i tid, sted, spænding, handling, personers eller relationers udvikling,

· at finde tids- eller genretypiske træk, 

· at finde og forklare ukendte ord og begreber 

· eller andre formulerede formål, som tilpasses den konkrete tekst og elevgruppe.

Ved at fordele opgaverne blandt eleverne kan læreren sikre, at alle udfordres på passende niveau og kan yde et bidrag til forståelsen af den fælles tekst. Alle har altså betydningsfulde opgaver, hvilket er en væsentlig betingelse for at differentieringen er vellykket.

Som tekståbnere kan anvendes forundringsspørgsmål, illustration vha. tegning, maleri, collage af udvalgte scener, meddigtning fx i form af omskrivning af passager fra forskellige personers synsvinkel, fortsættelse af teksten: Fem år senere…, dramatisering, mundtlig fortælling, akrostikon på hovedpersonernes navne osv. I faglitteraturen findes flere ideer til op- og indlevelsesbaserede metoder til forståelse og fortolkning af tekster. En nøjere beskrivelse og undersøgelse af forskellige metoder og deres anvendelse findes i Birte Sørensen: Litteratur – forståelse og fortolkning (Alinea 2001).

I næste afsnit følger et mere konkret forslag til læringsforløb med udgangspunkt i en kanoniseret tekst af ældre dato.

Beskrivelse af læringsforløb
Klassen læser eller får læst Brudstykker af en landsbydegns dagbog. Ved at sætte sig grundigt ind i teksten, så hun kan læse flydende og engageret højt, eller ved at afspille teksten som lydbog, indlæst af professionelle, kan læreren forsøge at hjælpe eleverne over den barriere, som sproget, stavemåder og ordvalget udgør, når de udelukkende ses på tryk. En god oplæsning kan skabe så stærke indre billeder, at vanskelige enkeltord ikke betyder noget. Fra deres læsning af fantasylitteratur har mange elever faktisk gode erfaringer med at læse tekster, som indeholder nye og ukendte begreber, som først får mening i tekstens sammenhæng. Det er naturligvis muligt at arbejde med uddrag af teksten, men man må gøre sig klart, at man derved styrer forståelsen og fortolkningen af teksten.

Eleverne læser efterfølgende (dele af) teksten med forskellige formål: personernes færden følges og kortlægges, teksten deles i afsnit, som forsynes med indholdsbeskrivende overskrifter, der laves spændingskurver eller andre oversigter, fremmede eller gammeldags ord slås op og forklares, udvalgte scener dramatiseres, lokaliteterne findes på landkortet, der produceres billeder af hovedpersonerne, akrostikon ud fra deres navne osv. osv. Disse opgaver må naturligvis tilpasses den enkelte klasse og fordeles hensigtsmæssigt blandt eleverne. Det kan synes temmelig formelt at arbejde med teksten på denne måde, men erfaringen siger, at mange elever selv i de ældre klasser har vanskeligt ved at nærlæse en tekst, hvis ikke de hjælpes på vej af konkrete opgaver. Når grupperne/eleverne fremlægger, hvad de har fundet ud af, gerne i form af plancher, skemaer, billeder eller andre håndgribelige udtryk, vil der sandsynligvis være uoverensstemmelser, som giver anledning til diskussioner og nærmere læsning og dokumentation ud fra teksten. 
	Multitalent
Opgivende
Romantisk
Talentfuld
Ensom
Nyforelsket
	Modløs
Omhyggelig
Retfærdig
Trist
Elendig
Narret
	Morsdreng
Overset af Sophie
Røvrendt
Tøsedreng
Ensom
Nøjsom


Tre grupper har her hentet hjælp i ordbogen og lavet hver sit akrostikon, som danner udgangspunkt for en diskussion af hovedpersonens karaktertræk og udvikling. Ved fælles – og lærerens – hjælp genlæser eleverne nogle passager i teksten, argumenterer for deres valg og ender med at opstille to nye akrostikoner, som beskriver Morten, som de opfatter ham henholdsvis i starten og i slutningen af dagbogen.

Læring er aktiv tilegnelse

Når jeg mener, det er vigtigt, at eleverne arbejder selvstændigt eller i grupper med konkrete opgaver i forbindelse med læsningen af teksten, skyldes det dels, at de er nødt til at komme ind under huden på teksten for ikke at ende i ren projektion snarere end tolkning. Derudover er det vigtigt ud fra et konstruktivistisk læringssyn, at eleverne får mulighed for selv at tilegne sig viden. I den traditionelle lærerstyrede undervisning står læreren i centrum, og undervisningen foregår efter modellen:


I – (lærerens) initiativ

R – (elevens) respons

F- (lærerens) feedback eller follow-up


Dagsordenen sættes altså af læreren, som dermed fremtræder som indehaveren af den rette viden, som gradvist fyldes på eleverne, som benzin på en bil. I groveste tilfælde bliver det gæt-hvad-lærereren-mener-undervisning eller behavioristisk ros-ris undervisning. Med baggrund i bl.a. Vygotskys teorier om zonen for nærmeste udvikling må undervisningen i stedet tilrettelægges, så den enkelte elev med hjælp fra læreren eller en dygtigere kammerat kan overskride grænsen for sin nuværende formåen og tilegne sig ny viden og færdigheder. Forskellen i de to læringssyn illustreres af anvendelsen af ordet ”tilegnelse”. Lærerens opgave består ikke i at fylde på, men i at tilrettelægge på en sådan måde, at eleverne er aktive og deres læring støttes. 


Aktualisering

Et andet vigtigt aspekt af tilrettelæggelsen af læringsforløb er, at eleverne på den ene side skal kunne genkende sig selv; de skal have noget på spil for at læringen for alvor lykkes, men på den anden side må det ikke ende i projektion og selvcentrering. For at nærme sig denne balance i et forløb som ovenstående, kan man eventuelt inddrage moderne tekster i sammen genre fx Nynnes Dagbog, som oprindeligt er bragt som føljeton i Politiken, men som senere er udgivet som bog og filmatiseret. Nynnes Dagbog og Brudstykker af en Landsbydegns Dagbog har udover fælles genre flere fælles temaer som fx kærlighed, kærlighedens og seksualitetens vilkår, sociale forhold, den enkeltes rolle og muligheder i samfundet, voksen – barnforholdet, magt – afmagt osv. Der er forskelle og ligheder at finde på såvel konkrete som abstrakte planer. 

En anden mulighed er at inddrage en ny genre og teknologi, nemlig weblog. Webloggen ligger tæt på dagbogsgenren, men adskiller sig derved, at den ikke er privat, men offentligt tilgængelig på internettet, og at den som oftest giver læserne mulighed for at kommentere og diskutere indholdet. En søgning på weblog eller blog i Google vil give links til adskillige eksempler, lige fra kendte politikeres weblog, som lægger op til politisk stillingtagen og debat, til privatpersoners weblog, som kan handle om alt fra kageopskrifter til mikrobiologi.
På baggrund af en undersøgelse af forskelle og ligheder mellem dagbogs- og webloggenrerne kan eleverne få til opgave at skrive weblog for en af romanens personer i et vist antal dage. På skolens hjemmeside oprettes et menupunkt for hver person og webloggen etableres, så andre har mulighed for at kommentere. Opgaverne kan fx være at skrive Sophies weblog fra dagene x – x, Mortens weblog fra dagene x – x, eller Jens weblog fra dagene x – x, eller skriv Nynnes, Thomas’, Husums (Nynnes mor), Nicks, børnelægens eller Bjørgs weblog fra en tilsvarende udvalgt periode. Der skrives videre på webloggen hver dag, og alle elever er forpligtet på at besøge de andre personers weblog og skrive kommentarer ud fra deres kendskab til og tolkning af teksterne, tiden, sociale vilkår etc. På denne måde kan man skabe en autentisk kommunikationssituation med reelle, kendte konsumenter, som man kommunikerer undervejs. Kommunikationen kommer sandsynligvis til at foregå på hhv. tekstens plan og på metaplanet. Nogle elever bruger indlevelsen og giver kommentarer til Morten, Sophie m.fl., mens andre elever vil bevæge sig på metaplanet og forholde sig til forfatterens tolkning og fremlæggelse af teksten. Ikke noget dårligt udgangspunkt for en kvalificeret, danskfaglig diskussion i klassen.


Interaktiv assistent

Til støtte for differentieringen, elevernes læring og selvstændighed i arbejdsprocessen kan læreren lave en interaktiv assistent på klassens hjemmeside (se Bundsgaard 2005). En interaktiv assistent opbygges ved hjælp af hjemmesideprogrammets inputfunktion og fungerer som stillads for elevernes læring ved at føre dem gennem arbejdsprocessens enkelte dele med deres egne ideer og tekster som indhold. En assistent til weblogforløbet kunne fx bestå af følgende: 

· Eleverne skriver i inputbokse, hvilken person de skal skrive weblog for. De noterer hvilke sider i bogen og hvilke begivenheder og episoder, webloggen skal strække sig over. 
· Disse informationer sendes videre til næste side, hvor eleverne skal inddele og få overblik over handlingsforløbet ved at dele det ind i mindre afsnit med overskrifter. Dette sendes igen videre til næste side,

· hvor der for hvert afsnit tilføjes oplysninger om, hvordan personen oplever, forholder sig og tænker i netop den situation.

· Til sidst samles alle input i en oversigt, som rummer alle de oplysninger, eleverne har skrevet ind. Denne oversigt fungerer som disposition for webloggen, den printes ud og eleverne fortsætter

· på sidste side, hvor resten af forløbet beskrives. Hvordan webloggen oprettes, hvordan gruppen skal arbejde med den, og hvordan de skal kommentere i andres logs. Er der tidsfrister der skal overholdes, tekster der skal læses eller skrives hjemme, kan det også lægges ind her, så eleverne kan fortsætte deres arbejde uden afbrydelse.

Selve opbygningen af assistenten er ganske simpel. Den består i store træk af lærerens planlægning af forløbet, som præciseres og konkretiseres.  For hver del af planlægningen laves en inputboks, som eleverne skriver i, sender videre til næste side, hvor de arbejder videre med næste del af processen osv. På den måde kommer eleverne med hjælp fra assistenten gennem hele arbejdsprocessen uden at være afhængige af langsommere eller hurtigere kammerater. Hvor læreren ofte bliver flaskehalsen, som skal godkende, forklare og instruere, tager den interaktive assistent over, så eleverne kan fortsætte arbejdet i eget tempo både i skolen og hjemme. Assistenten kan anvendes som her, hvor den stort set kun hjælper med disponeringen af elevernes opgave, men den kan også indeholde længere forløb med instruktioner og forklaringer på flere forskellige niveauer, så eleverne kan tilegne sig ny metoder, teknikker og viden på netop deres niveau på det tidspunkt, hvor de har behov for det. (se evt.: http://www.kuehn.dk/lisbet/undervisning/dansk/interaktivassistentweblog/index.php)
Faglige områder
I forhold til fælles mål for danskfaget kommer man i et sådant forløb omkring mange forskellige områder alt efter den præcise tilrettelæggelse. Først og fremmest arbejder man med metoder til litterær tolkning af nyere og ældre danske tekster, men også andre udtryksmåder, elektroniske medier, sprog, retstavning, genre og mange andre sider af danskfaget indgår i større eller mindre grad.
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